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Anahtar 0Oz

Kelimeler: Bu aragtirmada, oran-oranti konusunun O&gretiminde S5E Ogrenme

matematik egitimi, | dongiisii modeline dayali dgretimin, 6grencilerin akademik basarisina
5E Modeli, etkisi incelenmistir. Arastirma, Tiirkiye'nin kuzeyinde bulunan bir ildeki
oran-oranti bir ortaokulda o6grenim goren 55 Ogrenci ile gerceklestirilmistir.
Matematik karne notlar1 birbirine denk olan iki sube, rastgele yontemle
deney ve kontrol grubu olarak atanmigtir. Deney grubuna, SE 6grenme
Arastirma modeline uygun olarak hazirlanan etkinliklerle; kontrol grubuna ise
Milli Egitim Bakanligi (MEB) ders kitabindaki etkinliklerle ders
islenmistir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel
model kullanilmustir. Olgme araci olarak, arastirmaci tarafindan uzman
goriigii alinarak gelistirilen ve agik uglu sorular ile goktan segmeli 10
sorudan olusan iki asamali Oran-Orant1 Basar1 Testi, On test ve son test
olarak uygulanmustir. Elde edilen veriler, iki grup arasindaki farki
belirlemek amaciyla istatistiksel olarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda, oran-oranti konusunun 6gretiminde, 5E 6grenme dongiisii
modeline uygun olarak hazirlanan etkinliklerle iglenen derslerin, MEB
ders kitabindaki etkinliklerle islenen derslere kiyasla anlamli diizeyde
daha etkili oldugu bulunmustur.
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Abstract

This study investigates the effect of teaching based on the 5E learning
cycle model on students' academic achievement in the subject of ratio
and proportion. The research was conducted with 55 students studying
at a middle school in a province located in the northern region of Turkey.
Two classes with equivalent mathematics report card grades were
randomly assigned as the experimental and control groups. The
experimental group was taught using activities designed according to the
5E learning model, while the control group received instruction using
the activities from the Ministry of National Education (MoNE) textbook.

A quasi-experimental design with pre-test and post-test control groups
was employed in the study. As a measurement tool, the Ratio and
Proportion Achievement Test, developed by the researcher with expert
opinions, was used as both the pre-test and post-test. The test consisted
of 10 two-tier questions, including open-ended and multiple-choice
items. The collected data were statistically analyzed to determine
whether there was a significant difference between the two groups.The
results revealed that lessons taught using activities designed according
to the 5E learning cycle model were significantly more effective
compared to those taught using the activities in the MoNE textbook.

* This study was produced from the master's thesis of the first author under the supervision of the second

author.
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Giris

Matematik dersi igerisinde sayilar, cebir, islemler, 6lgme, geometri, oran, oranti ve olasilik gibi
bir¢ok konu bulunmaktadir (MEB, 2017). Matematik, bircok bilimle birlikte giinliik hayatimizda
problem ¢oziimlerinde sik¢a kullandigimiz araglarindandir Bu genis kullanim alani ve 6nemi

nedeniyle okul Oncesi egitimden yiliksekdgretim programlarima kadar her seviyede yer alir
(Baykul, 2005).

Matematikte oran oranti birgok konu i¢in temel bilgidir. Miifredatlarda yer allan 6l¢me, kesirler,
olasilik, yiizdeler, benzerlik ve hareket problemleri gibi konular dogrudan veya dolayli olarak
oran oranti kavramlari ile baglantilidir. Sadece matematik degil fen ve sosyal bilimlerdeki ¢ogu
konu da yine oran ve orant1 ile baglantilidir. Ornegin, haritalardaki 6lcek, bir haritadaki 6lciilen
uzunluk ile ger¢ek uzunlugun birbirine oramidir. Yine fen bilimlerinde kullanilan 6zgiil agirlik,
maddenin agirliginin hacmine orani olarak tanimlanir. Hiz, ivme, giic ve yogunluk gibi daha
bircok kavram oran orant1 kavramlar ile iliskilidir. Iste bu nedenle 6grencilerin bu kavramlar
konusundaki matematiksel iliskilendirme becerileri, matematik dersi ile birlikte diger derslerin
basarisini da arttiracaktir. Bu yiizden oran orant1 konusunda iliskilendirme yapabilme 6grenciler
agisindan ¢ok onemlidir.

Glinlimiizde geleneksel 6gretim yontemlerinin yerine O0gretmeni rehber kilan ve &grenciyi
merkeze koyan yontemler ilgi gérmeye baslamistir. Bu yaklagimlar bircok alanda oldugu gibi
matematik alaninda da tercih edilir hale gelmistir. Matematik 6grenciler arasinda zor 6grenilen
ve Ogretmenler acisindan da zor Ogretilen karmagsik kavramlar igermektedir. Bu nedenle
geleneksel 6gretim yontemleri yetersiz kalabilmektedir.

Matematik 6gretim programinda, 6grencinin ulasmasi beklenen kazanimlar 6nceden her konu igin
belirlenmistir. Hangi yontem kullanilirsa kullanilsin, 6grenciden beklenen kazanimlar aynidir.
Bununla birlikte her 6grencinin ayr1 bir birey olmasi, 6grencilerin bu kazanimlara ulagma
oranlarim ve ulagma seviyelerini etkileyecektir. Bu nedenle, 6grencinin dikkatini ve ilgisini
¢ekecek, derse karsi istekli hale getirecek arag, gere¢ ve yontemler 6gretmenler tarafindan tercih
edilmelidir. Ogretme ve 6grenme siireglerinde birgok yéntem kullamilmaktadir. Bunlardan biri de
5E modelidir. SE 6grenme modelinin kullanildig1 derslerde, derslerin 6grenciler tarafindan daha
eglenceli ve ilgi uyandirict bulundugu, 6grencilerin derse ilgilerinin arttig1 ve bu yontemin daha
fazla elestirel, mantiksal, yansitict ve yaratict diislinme gerektirdigi yapilan c¢aligmalarda
goriilmiistiir (Boddy, vd., 2003). Bir¢cok calisma 5E modelinin, matematik ve fen derslerinde
ogrencilerin basarilarimi énemli derecede arttirdigini vurgulamustir (Higcan, 2008; Ozsevgeg,
2006; Tuna, 2011).

5E modeli sorgulama ve aragtirma becerilerini gelistiren, yaraticilifi, aktif 6grenmegi saglayan,
sorumluluk alma ve ¢aligma becerisi kazandiran bir yontemdir. Bu modelde 6gretmen aktif
Ogreten roliinden uzaklasarak, rehberlik eden ve bu asamalarda kendisi de 6grenen roliine biirtiniir
(Kurak, 2009). Siire¢ icinde deneyim kazanan ve aktif rol alan Ggrenciler, siire¢ sonunda
bilgilerinin ortaya konulmasinin ve onlara uygun bir sonu¢ degerlendirilmesi yapilmasinin da
Oniine gecmis olacaklardir. Bununla birlikte 6gretim siireci iginde yapilan paylasimlar, 6grencinin
bilgiyi edinmek i¢in sarf ettigi cabay1 degerlendirmek i¢in de dnemli bir yer alacaktir. Boylece
sadece lirliniin ve sonucun degerlendirilmedigi, siire¢ ve iriliniin birlikte degerlendirildigi bir
yontem olmustur (Serttiirk, 2008). Bu yontem Ogrencinin  dgrenmegi ve Ogrenme siirecini
onemsemesini saglar. Ogrenciye sorumluluk verilerek 6grencinin bilgiyi anlamli ve yaparak
Ogrenmesi saglanmakta ve kaliciligi olmayan ezberci 6grenmenin Oniine gecilmektedir. Bu da
Ogrencinin basarisini yukari ¢ekmede 6nemli bir faktordiir. Yapilan ¢alismalar, segilen yontemin
Ogrenci basarisini dogrudan etkileyebildigini gostermistir (Toprak, 2006).

Bu bilgiler 15181nda, SE 6grenme modelinin, oran ve oranti kavraminin dgretiminde 6grencilerin
akademik basarilarina etkisi var midir? Sorusu aragtirmanin problemini olusturmaktadir.
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5E Ogrenme déngiisii modeli

Bu model, bir yapilandirmaci 6grenme modeli olup, Rodger Bybee tarafindan gelistirilmistir.
Ogrenme modelleri iginde sik kullanilan yapilandirmaci 6grenme modelidir. SE ismindeki her E,
bir asamayi ifade etmektedir. Bes asamali olarak uygulanan SE Ogrenme Modeli Giris, Kesfetme,
Agiklama, Derinlestirme ve Degerlendirme basamaklarindan olugmaktadir.

5E modelinin hedefi 6grencilerin yeni kavramlar1 dnceki bilgilerle harmanlayarak kesfetmelerini
saglamak, c¢esitli yontem, etkinlik, uygulama ve arag-gereclerle ogrencilerin bilgileri
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermektir (Ekici, 2007).

5E modelinde 6grenci dgretme 6grenme siirecinde aktif rol alir. Ogretmen ise bu modelde
Ogrencileri cesaretlendiren bir rehber roliindedir. 5E modelin basamaklarindan asagida
bahsedilmistir.

Dikkat Cekme-Giris Asamasi: Bu bolimde 6grencinin dikkatinin konuya yogunlasmasi
hedeflenir. Bunun i¢in 6grenciye sorular sorulabilir, senaryolar anlatilabilir, gosteriler yapilabilir,
resimler gosterilebilir veya tartisma ortami olusturularak 6grencinin bilgi ve becerileri arasinda
bag kurmasi ve konuya odaklanmasi saglanabilir (Turgut, vd., 1997).

Ogrencilerin bu asamada dogru cevap vermesi beklenmez. Beklenti Ogrencinin konuya
odaklanmasi, farkli diisiinceler ortaya koymasi ve konu ile ilgiler sorular iiretmesidir. Giidii,
motivasyon ihtiyac temelinden meydana gelir. Bu nedenle 6grencilerin ihtiyaglarini ve alakalarini
giinliik olaylarla bagdastirarak 6gretime sunarsak alict ve verimli bir 6grenme gergeklestirmis
oluruz.

Kesfetme Asamasi: SE modelinin en onemli ve keyifli basamagi kesfetme asamasidir.
Ogrencilerin dikkati cekildikten sonra konuyla alakali etkinliklerin yapilarak, yeni ve degisik
diisiincelerin ortaya konulmasi i¢in gruplara ayrilir ve birbirleri ile ¢alisir. Boylece 6grencinin
aktif rol almasi saglanir. Etkinlikler, 6grenciler arasinda iletisimi, paylasmay1 ve ortak bir yagsam
deneyimi saglar. Iste bu yiizden Exploration asamasi, gruplar halinde calismak igin en uygun
zamani saglar (Kog, 2002).

Aciklama Asamasi: Aciklama asamasi 6gretmenin en aktif oldugu asamadir. Bu asamada
Ogretmen, Ogrencilerin ilk asama sonucunda {irettikleri diisiincelerini arkadaslariyla
paylasmalarini saglamalidir. Ogrenciler kendi diisiincelerini ifade ettikten sonra 6greten konunun
bilimsel aciklamasini yapar. Boylece 6grencilerin hatali bilgileri dogrulari ile yapilandirilmis ya
da yetersiz diisiinceleri tamamlanmis olunur (Campbell, 2000). Ogretmenler bilimsel agiklamalar
degisik metot ve araclarla (film, slayt, video, akilli tahta gibi) gergeklestirebilir. Ogrencilerin
kendi disiincelerini diizenleyebilmesi, ifade edebilmesi ve yeni bilgileri yapilandirabilmesi igin
Ogretmenler ana bilgiler vererek destek olurlar (Bybee, 2002).

Bilgiyi Derinlestirme Asamasi: Derinlestirme asamasinda, 6grencilerin 6nceden bildikleri ile yeni
ogrendikleri arasinda bag kurmalar1 saglanarak tam ve eksiksiz bir 6grenme gergeklestirmeleri
saglanmis olunur. Sonug olarak yeni Ogrenilen bilgi yapilandirilmis olur ve gerektigi zaman
kullanilir (Higcan, 2008).

Giinliik hayatta karsilagilan problem ve deneyimlerle karsi karsiya birakilan 6grencilerin, bu
problemleri ¢cézmeleri beklenir (Ergin, vd., 2006).

Degerlendirme Asamasi: SE modelinin son asamasidir. Ogretmen oOgrenciler problemle
ilgilenirken, onlara sorular sorar, onlar1 gézlemler ve bunlarin sonucunda da degerlendirme yapar.
Verilen cevaplar iizerinden &grencilerin gelisim siiregler ve hedef kazanimlarin 6grenilme
durumu degerlendirilir. Bununla birlikte 6grenciler de yeni 6grendigi bilgileri sorgulayarak
kendilerini degerlendirebilir (Lorsbach, 2006).
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Degerlendirme asamasinda, Ogrencilerin kendi kavram ve bilgileri meydana ¢ikarken,
Ogretmenlerin de Ogrencilerin gelisim siireclerini degerlendirme firsat1 olur (Bybee, 2002).
Ogretmen bu asamada bilginin olusum seklini ve farkli durumlarda kullamlip kullanilamadigini
inceler (Wilder ve Shuttleworth, 2005).

Yoéntem
Arastirmanin modeli

SE Ogrenme dongiisii modeline uygun ogretim etkinliklerinin gelistirilip uygulamanin,
ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin degerlendirildigi bu arastirmada, “6n test — son test
kontrol gruplu yar1 deneysel model” kullanilmustir. “On test — son test kontrol gruplu modelde,
yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak
kullanilir. Her iki grupta da deney dncesi ve deney sonrasi dl¢meler yapilir” (Karasar, 2012, 5.72).

Literatiir taramasi yapildiginda bu deneysel yontemin bu ¢alisma i¢in en uygun yontem oldugu
goriilmiistiir (Biyikli, 2013). Bu yontemde, gruplar olusturulurken kisilerin gruplara atanmasi
rastgele olmalidir. Bir sinif deney grubu, diger sinif ise kontrol grubu yapilir. Arastirmada 6n test
son test kontrol gruplu model kullanilmistir (Karasar, 2012). Deney ve kontrol gruplar arasinda
denklestirme yapilarak, arastirmanin gegerlilik ve giivenirliligi arttirilmaya galigilmstir.

Bu calismada, ilkdgretim 7. sinif matematik dersinin 6nemli konularindan biri olan oran oranti
konusu, SE 6grenme dongiisii modeline gore hazirlanan ders planlari ve etkinliklere gore
islenmistir. Ama¢ 5E 0Ogrenme dongiisii modeline gore hazirlanan etkinliklerin, hedef
davraniglarin kazandirilmasi ve bilgilerin kaliciligi agisindan etkinliginin ortaya konulmasidir.
Aragtirmadaki bagimli degisken 6grencilerin oran orant1 konusundaki seviyeleri iken, bagimsiz
degiskeni ise SE dgrenme dongiisii modeline uygun etkinliklerdir. 1ki grup dgrencilerinin oran
orant1 konusundaki 6n bilgilerini degerlendirmek icin 6n test olarak ‘’Oran Orant1 Basar1 Testi’’
uygulanmustir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Tiirkiye’nin Kuzeyinde bulunan bir ilin Merkez ilgesinde yer alan bir
ortaokulda egitim ve 0gretim goren 7. stif 6grencilerinden Gruplar olusturulurken dgrencilerin
1. donem matematik karne notlar1 géz Oniine alinmig ve 7/A ve 7/B simiflarinin matematik
akademik basarilarinin denk oldugu belirlenmistir. Yansiz atama yontemi olarak kura ¢ekimi
benimsenmis ve 7/A ve 7/B smiflar1 arasinda deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Kura
sonucuna gore 7/A simifi kontrol grubu olurken 7/B sinifi ise deney grubu olmustur. Kontrol grubu
olan 7/A sinifinda 27 6grenci, deney grubu olan 7/B sinifinda ise 28 dgrenci bulunmaktadir.
Kontrol grubunda 11 kiz ve 16 erkek 6grenci; deney grubunda ise 12 kiz ve 16 erkek 6grenci
bulunmaktadir. Kontrol grubunun %40’1, deney grubunun ise %42’si kizlardan olusmaktadir.
Deney ve kontrol gruplarina ait bilgiler Tablo 1’dedir

Tablo 1. Kontrol ve deney gruplarindaki égrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar:

Grup Cinsiyet Sayi(n) %
Erkek 16 59,3

Deney Kiz 12 42,8
Erkek 16 57,2
Erkek 32 58,2
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Calismaya 23 kiz ve 32 erkek olmaz iizere toplamda 55 yedinci simif 6grencisi dahil edilmistir.
Calismaya katilanlarin %41,8” 1 kiz ve %58,2’si erkek 0grencilerdir.

Veri Toplama Araglart

Aragtirmaci tarafindan oran oranti konusu ile ilgili hazirlanan coktan se¢cmeli ve 10 sorudan
olusan “Oran Orant1 Bagar1 Testi” kullanilmistir.

Oran Oranti Basar: Testi

Test, oran oranti konusunun kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Test 10 sorudan
olugsmaktadir (EK 1). Testin kapsam gecerliliginin saglanabilmesi i¢in testte yer alan her bir
sorunun igerik ve nitelik bakimindan kazanimlar1 6lgmede yeterli olup olmadigini ve 6grenci
seviyelerine uygunlugunu belirlemede matematik dersi 6gretmenlerinden ve uzman goriislerinden
yararlanilmustir. Sorularin Tiirkge dil bilgisi kurallarmma uygunlugu ise deneyimli bir Turkce
Ogretmeni tarafindan kontrol edilmistir. Testin her agamas1 2 puan olarak planlanmistir. Dogru
secenegi isaretleyen 1 puan, dogru gerekceyi belirten 1 puan olmak iizere her soru toplam 2 puan
degerinde kabul edilmistir. Bos birakilan sorular da yanlis cevaplanan sorular gibi 0 puan olarak
degerlendirilmistir. Oran orant1 basari test sorularinin igerdigi kazanimlar Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Oran oranti basar: testi sorular: kazanim dagilimi

SoruNo Ogrenme Kazamim
Alani
1 Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.
Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki coklugun orantili olup
olmadigina karar verir.
Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.
Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.
Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.
Dogru orantili nicelikler arasindaki iliskiyi aciklar.
Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.
Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.
Dogru orantiyla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki coklugun orantili olup
olmadigina karar verir.

N

P O©O~NO®U MW
ORAN

ORANTI

Test giivenirliligi, SPSS degerlendirilmis ve 0,74 olarak bulunmustur.
Veri Analizi

Oran Orant1 Basar1 Testinin 0n test ve son test olarak uygulanmasi sonucu elde edilen veriler
analiz edilmistir. Verilen cevaplar, yorumlanarak tablo ve grafiklerle verilmistir. Veri analizi i¢in
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) /PC (26.0) paket programi kullanilmustir.
Gruplarin test puanlart agisindan karsilastirilmasinda Shapiro-Wilk testi kullanilip normal
dagilim gostermedigi anlasildigi igin parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi
kullanilmigtir. 35 Ayn1 gruptaki ogrencilerin, uygulama oncesinde ve sonrasinda elde edilen
verileri i¢in ise Wilcoxon isaretli siralar testti yapilmistir. Elde edilen tiim veriler 0,95 manidarlik
diizeyinde test edilmis ve tiim istatistik sonuglar1 0,05 anlamlhilik diizeyine gore
degerlendirilmistir.
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Bulgular

Deney sonucunda elde edilen verilerin SPSS programi ile analizi yapilarak, 5E 6grenme
modelinin 7. sinif Ogrencilerinin oran oranti konusunda akademik basarilari iizerine etkileri
degerlendirilmistir. Elde edilen tiim bulgular, tablo ve grafiklerle belirtilmis ve yorumlanmustir.
Oran oranti konusunda hazirlanan basari testinin On test ve son test olarak Ogrencilere
uygulanmasi sonucu elde edilmesi verilerin frekans ve ylizdeleri Tablo 3.’te belirtilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin konu basar testine verdikleri cevaplarin én test ve son test frekans ve
yiizde dagilimlar

Soru On Test Son Test
no 2 puan 1 puan 0 puan 2 puan 1 puan 0 puan

f f f f f f

% % % % % %
1 28 50,9 9 164 18 32,7 36 61,8 5 91 14 29,1
2 9 164 5 91 41 745 12 218 4 73 39 709
3 5 91 13 236 37 673 11 20 18 32,7 26 473
4 12 218 2 36 41 745 17 309 7 127 31 564
5 4 7,3 2 36 49 891 6 109 7 127 42 764
6 1 1,8 1 18 53 94 3 55 2 36 50 909
7 4 7,3 5 91 46 836 11 20 4 73 40 72,7
8 3 5,5 3 55 49 89 18 32,7 7 127 30 545
9 2 3,6 3 556 50 909 7 128 8 145 40 72,7
10 5 91 0 0 50 909 25 454 3 55 27 491

On test sonuclar1 degerlendirildiginde, test sorularinin yaridan fazlasinin dgrencilerce dogru
cevaplanamadig1 goriilmektedir. 1. Soru, en ¢cok dogru cevap verilen soru olmustur. Ogrencilerin
%50,9’u bu soruya dogru cevap vermistir. En az cevap verilen soru ise 6. sorudur. Ogrencilerin
%90°dan fazlasi bu soruya cevap verememistir. Secenegin dogru cevaplanip, gerekgenin
belirtilmedigi, yani 1 puan alan 6grenci sayisinin en ¢ok oldugu soru ise 3. sorudur. Testteki tim
sorular O0grenciler tarafindan cevaplanmustir. Fakat 1. soru hari¢ diger tiim sorular 6grencilerin
cogu tarafindan hi¢ 37 cevaplanamamistir. Bu durum, 6grencilerin uygulama oncesinde oran
orant1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini géstermektedir. Baska bir deyisle 6grenciler
konu ile ilk kez karsilagtiklari i¢in On test puan ortalamalar1 ¢ok diisiik bulunmustur. Son test
sonuclarina bakildiginda ise, sorulara verilen dogru cevaplarda bir artisin oldugu goriilmektedir.
2 tam puan alan 6grencilerin ortalama yiizdesi 6n testte 13,2 iken son testte 24’tiir. Son testte en
cok dogru cevap verilen soru da yine 1. soru olmustur. Ogrencilerin %65’i bu soruya dogru cevap
vermistir. Son testte en az cevaplanan soru ise On testte oldugu gibi yine 6. soru olmustur.
Ogrencilerin yaklasik %90°1 bu soruya hi¢ cevap verememistir. 3 dgrenci de bu soruyu bos
birakmugtir.

Seceneklerin dogru isaretlendigi cevaplarin agik uglu kisimlar1 incelendiginde hem 6n testte hem
de son testte en ¢cok yapilan hatanin aritmetik iglemler kaynakli oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, uygulama 6ncesinde yapilan oran oranti basari
testi puan ortalamalari (6n test puanlar1) arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin
testin normalligi incelendikten sonra parametrik testlerden olmayan Mann-Whitney U testi
kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.’de gosterilmistir.
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Tablo 4. Gruplarin on test puani agisindan karsilastirilmasi

n Sira Ort U P
K 27 24,69
D 28 31,20 288,500 0,127

K; kontrol grubu, D; deney grubu

On test puanlari sira ortalamasi deney grubunda 31,20 iken, kontrol grubunda 24,69 olarak
bulundu. Her iki grup arasinda 6n test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir (P>0,05). Bu durum, kontrol ve deney gruplarinin uygulama 6ncesi oran oranti
konusunda akademik basarilarinin birbirine denk oldugunu gésterebilir.

On test puan ortalamalar1 deney grubunda 20,18 iken, kontrol grubunda 14,07 olarak
bulunmustur. Son test puan ortalamasi deney grubunda 44,46 iken kontrol grubunda ise 19,07 dir
(Grafik 1). Her iki grubun on test son test basari puanlari degerlendirildiginde, SE modeli
uygulanan grupta %100°den fazla bir artis gozlenirken, programa dayali egitim uygulanan grupta
yaklasik %35°lik bir artis gozlenmistir (Grafik 4.5). Bu bilgiler 1s181nda 5E 6grenme modelinin
matematik egitiminde programa dayali egitim modelinden daha basarili oldugu sdylenebilir.

50

44,46

45

40

35

30

25 m On Test

20 - 19,07 M Son Test

15 4

10 +

K; kontrol grubu, D; deney grubu

Grafik 1. Kontrol ve deneye gruplarinin on ve son test puan ortalamalari.

SE 6grenme modeline ve programa dayali 6grenime gore ders plani uygulanan deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlari karsilastirildiginda, basari test puanlari sira ortalamasi deney
grubunda 36,89 iken kontrol grubunda 18,78’dir (Tablo 5). Bu sonuca goére her iki grup arasinda
son test basar1 puanlar acgisindan istatistiksel olarak anlamli derecede fark bulunmaktadir
(P<0,05). Bu bilgiler 1s18inda, 5E 6grenme modelinin, programa dayali 6grenime gore 7. sinif
oran orant1 konularinin 6gretiminde daha basarili oldugu sonucuna varilabilir.
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Tablo 5. Gruplarin son test puani acisindan karsilastirilmast

n Sira Ort U P
K 27 18,78
D 28 36,89 129,000 0,000

n; 6grenci sayisi, K; kontrol grubu son test puanlari, D; deney grubu son test puanlari

Programa dayal1 6grenimin uygulandig1 kontrol grubunda, 6n ve son oran oranti bagar1 test puan
ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigini incelendiginde 27 dgrenicinin 16’sinda son test basar1
puani On test puanina gore daha yiiksek bulunmustur. Basar1 puan ortalamalar1 agisindan 6n test
ve son test arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (P=0,00) (Tablo 6). Analiz
sonucuna gore programa dayali 6gretim yOnteminin oran orantt basari testinde gelisme
gostermistir. Bu gelisme, istatistiksel olarak anlamli oldugu i¢in programa dayali 6gretim
yonteminin de oran oranti konusunda akademik basariya etkili oldugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Deney ve kontrol gruplarina verilen egitimin, 6grencilerin oran orant1 bagarilarinda bir farkliliga
neden olup olmadigini belirlemek i¢in egitimden sonra icin her iki gruba da “Oran Orant1 Bagar1
Testi” uygulanmustir. Ogrencilerin egitimden sonraki oran oranti basari testi ortalamalari
karsilastirildiginda istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.
Aragtirmanin bu bulgusuna gore SE 6grenme dongiisii modeline uygun 6gretim etkinlikleriyle
yapilan egitimin olumlu etkisinin daha fazla oldugu sonucu ¢ikartilabilir. Bu sonug, 5E 6grenme
modelinin matematik egitimindeki basariyr arttirmada daha etkili bir yontem oldugunu
gostermektedir. SE 6grenme modelinin uygulanan etkinlikler bagariyr arttiran en o6nemli
faktorlerdir. Literatiirde de calismamuzi destekler nitelikte birgok calisma mevcuttur. Oztiirk
(2013), 5E 6grenme modelinin 6grencilerin fen ve teknoloji derslerinde akademik basarilarina ve
derse karsi tutumlarina etkisini aragtirmis ve bu modelin akademik basar1 ve derse yonelik tutum
iizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu bildirmistir. Yildiz ve Es (2015) yaptiklar1 calismada, SE
O0grenme modelinin geometri dersinde Ogrencilerin geometrik basarilarimi ve geometrik 45
diistinme diizeylerini olumlu etkiledigini bildirmislerdir. Tuna (2011) yaptig1 caligmada,
trigonometri 6gretiminde SE 6grenme modelinin akademik basarilari ve trigonometrik bilgilerin
kaliciligini arttirdigin belirtmistir. Benzer sekilde Pulat (2009), Ozsevgeg (2006) ve Kor (2006)
yaptiklar1 ¢alismalarda, SE 6grenme modelinin akademik basariy1 ve derse karsi tutumu olumlu
yonde etkiledigini belirtmiglerdir. Bu arastirma ile elde edilen sonuglar arastirmacilarinin
sonuglarini destekler niteliktedir.

S5E 6grenme modeline ve programa dayali egitim verilen 6grencilere, egitimlerin oran oranti
basarilarin1 gelistirip gelistirmedigini belirlemek igin egitim Oncesinde ve sonrasinda ‘’Oran
Oranti Basar1 Testi’” uygulanmistir. Egitim sonrasinda yapilan test sonuglari degerlendirildiginde,
basar1 puan ortalamalarinin 5E 6grenme modeline dayali egitim verilen deney grubunda daha
anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu ile, SE 6grenme dongiisii modelinin,
programa dayali egitime gore akademik basarilarin gelistirilmesinde daha etkili oldugu sonucu
cikartilabilir. Erdogdu (2011) yaptig1 calismada, SE 6grenme modelinin elektrik akim ve
lambalarin parlakligi konularinda akademik basariy1 ve derse karsi tutumu etkileyip
etkilemedigini aragtirmigtir. Sonu¢ olarak, deney grubunun test puan ortalamalarinin anlaml
derecede yiiksek oldugunu bildirmistir. Benzer sekilde Bager (2008) ¢cember, daire ve silindir
konularinin 6grenilmesinde SE 6grenme modelinin daha basarili oldugunu bildirmistir.

Derslerin 5E grenme dongiisii modeline adayali etkinliklerle iglenmesi, 6grencilerin aktif sekilde
derse katilmalarini, 6grencilerin yaparak ve yasayarak 0grenmelerini saglamaktadir. Boylece
bilginin kalict hale geldigi sdylenebilir. Ulasilan bagka bir sonug¢ ise SE O6grenme dongiisii
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modelinin, Ogrencilerde 6grenme ilgisi ve istegi olusturmasidir. Konunun giinlilk hayatta
karsilagilan problemlerle iliskilendirilmesi ve Orneklendirilmesi, &grencilerin kavramlari
anlamalarini kolaylastirdigi sdylenebilir. Ogrencilerin ilgi ve isteklerinin siirekliligi, yapilan
etkinliklerle (6grenme materyalleri, videolar, resimler, akilli tahtalar, filmler) saglanabilir.
Derslerin grup ¢alismasi sekilde yiiriitiilmesinin, 6grenciler arasinda is birligini, dayanismayi ve
aralarinda fikir aligverisini arttirdigi ve bunun sonucunda da konularin &grenilmesini
kolaylastirdig1 sdylenebilir

Sonug olarak, S5E 6grenme dongiisiiniin 6grencilerin hem bireysel hem sosyal hem de akademik
olarak gelismesinde etkili olabilecegini diisiinliyoruz.
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ETIK ve BILIMSEL ILKELER SORUMLULUK BEYANI

Bu caligmanin tiim hazirlanma stireglerinde etik kurallara ve bilimsel atif gosterme
ilkelerine riayet edildigini yazar(lar) beyan eder. Aksi bir durumun tespiti halinde OJOMSTE nin
higbir sorumlulugu olmayip, tiim sorumluluk makale yazarlarina aittir.

ARASTIRMACILARIN MAKALEYE KATKI ORANI BEYANI
1. yazar katki orani : % 60
2. yazar katki orani : % 40
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EK A. Oran Oranti1 Basar Testi
ORAN ORANTI DEGERLENDIRME TESTI

Okulu: Sinufi:
Cinsiyeti:E/K Adi-Soyadi:
Degerli 6grenci;

Bu test bilimsel bir ¢aligmada kullanilmak i¢in hazirlanmistir. Bu testteki sorular sizi
degerlendirmek i¢in kullanilmayacaktir. Sorular1 dikkatlice okuyarak yapiniz.

NOT: Test 10 sorudan olugsmaktadir. Her soru 10 puandir. Testimiz 2 agamalidir; sorunun dogru sikkini
isaretleyen 5 puan, dogru ¢oziimiinii bosluk kismina yapan 5 puan almak tizere toplamda 10 puandir.

1.

1 lire imonata yapmak igin 4 su bardagi su, 1 su barda
limon suyu ve 3 yemek kagidi seker kullanilir

3 litre limonata yapmak icin gereken malzemeler aga-

gidakilerden hangisidir?
Su (bardak) Limon Suyu (bardak) Seker (kasik)
A9 2 12
B) 12 2 9
C) 9 3 12
D) 12 3 9
2.

Asagidaki tabloda G¢ farkh markanin cep telefonlarina ait
ozellikler verilmistir.

Tablo: Markalara Gére Cep Telefonlanimin Ozellikleri

Marka
A B Cc
Ozellikler
Ekran Boyutu 5.1ing 52ing | 5.5ing
Kamera Coztunardig 16 MP 12 MP | 20 MP
Dahili Depolama 32 GB 64 GB | 16 GB
Fiyat 1600 TL | 3200 TL | 800 TL

Buna gore hangi ézellikler arasinda dogru orant: var-
dir?

A) Dahili depolama ile fiyat
B) Kamera gozunurligd ile dahili depolama
C) Ekran boyutu ile fiyat

D) Ekran boyutu ile kamera ¢ozanurlGga
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3.
Bir otomobil suriictst 100 km'lik yol icin 6 L benzin har-
camigtir. Bu otomobil stricistnin her kilometrede ayni
oranda benzin harcadigini dustinelim. Buna gore 1 kmi¢in
kag litre benzin harcamigtir?
A)0,6 B)006 C)60 D) 600
4.

Van kedisini ¢ok seven Hale, Van kedisi heykelinin fotografini eni 30 mm boyu 60 mm olan dikddrtgen
bi¢iminde baskiya vermistir. Hale bu fotografin boyunu 12 c¢cm olarak baskiya verseydi fotografin en boy
oraninin korunmasi sartiyla eninin ka¢ cm olacagini bulunuz.

A) 60 B) 6 C)3 D)30

Bir cikolata firmasi satisi ylksek bir triin ¢esidinin 20 gramlik ve 80 gramlik paketlerini tUretmektedir. Misterilerden
gelen yogun istek dogrultusunda bu Griniin 120 gramlik paketleri de Uretilecektir. Asagidaki grafikte cikolatanin seker
ve kakao miktarlari ile ilgili bilgi verilmigtir.

Grafik: Cikolata yapiminda kullanilan seker ve kakao miktarlari
Miktarlar (gram)

24 |-

I:I Seker
. Kakao

$ Cikolata
> Agirliklar

20 Gramlik 80 Gramlik
Paket Paket

120 gramlik trinin igcindeki seker kakao orani diger paketlerle ayni olacagina gore seker ve kakao miktarlari gram
cinsinden asagidakilerden hangisidir?

SEKER KAKAO
A) 12 24
B) 12 36
C) 10 30
D) 18 36
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e 6 Kisilik Pasta Malzeme Listesi X

YAG

SIVI YAG
250 mi

MARGARIN

MARGARIN
390g

3 ADET
YUMURTA

5
6 kisilik pasta tarifinde kullanilan malzemelerden un kitlesinin margarin kitlesine oranmi 3 , margarin kitlesinin seker

3
kitlesine oram ise Z tar.

Ayni tarifle 9 kisilik pastanin hazirlanmasinda kullanilacak malzemelerde unun kiitlesi sekerin kitlesinden kag
gram fazla olur?

A) 305 B) 245 Cc) 195 D) 145

7.

Bir dikdortgenin kisa kenarinin uzun kenarina orani %’dir. Bu dikdértgenin cevresi 44 cm oldugu-

. gore kisa kenar uzunlugu ka¢ santimetredir?

A) 12 B) 24 C) 32 D) 48

Saliksiz oldugunu dlisiinmesi nedeniyle disaridan ekmek almak istemeyen Ceren, ekmegini evde kendisi yapmaya
karar veriyor. Ceren'in bir glinliik ekmek tarifinde 300 gram kepekli un ve 400 gram beyaz un vardir. Ceren evindeki
8 kg beyaz unun hepsini ekmek yapmak igin kullanacaktir.

Ceren’in evinde hig kepekli un olmadigina gore kag kg kepekli un almasi gerekir? (1kg = 1000 gram)

A)3 B)4 C)5 D)6
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Ali'nin saati her 8 saatte 3 dakika geri kaliyor.

Ali, 06/05/2020 tarihinde saatini sabah 08.00’de ayarladigina gore, 09/05/2020 tarihinde dogru saat 16.00 oldu-
gunda Ali’nin saati kaci gosterir?

A) 15.30 B) 15.33 C) 16.27 D) 16.30

10.

Kibra Hanim kis igin tursu kurarken agagidaki malzeme listesini gikarir.

* 3 kg kornison salatalik

* 1 bas sarimsak

*1 yemek kasigi nohut P =)

* Yarim demet maydanoz

* 2 su bardag sirke ’?

&%
* 6 yemek kasigi kaya tuzu = *

* 1 yemek kasi§! limon tuzu < '\v

* 8 su bardagi su

Kiibra Hanim'in malzeme listesindeki oranlarla; 9 kg kornison salatalik igin kullanilacak diger malzemelerle ilgili
verilen;

1. 1,5 demet maydanoz kullanir.
2. 12 yemek kasig kaya tuzu kullanir.
3. 3 yemek kasid! limon tuzu kullanir.

maddelerinden hangileri dogrudur?

A) 1ve 2 B)1ve3 C)2ve3 D)1,2ve3
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